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الأساليب السلوكية : 
التدريس المباشر . 
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الأاساليب الهامة للند 
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التندريس 





التندريس الدقيق 
«١ © © © © © © © © © )6‏ 
دو النمذجة 


في التعلم . 








مراحل التعلم 





أساليب العدرات 


الخاصة 
الأسلوب 
النمائي 
أسلوب معالجة 
المعلومات 


أساليب 
السلوك 
المعرفي 
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أنرى اا النظرياث إل السلوكية : 0 
أن النعلم هو تغير في السلوك . 
أن السلوك متعله .. وبالتالى يمكن الناثير عليه من قبل ١‏ 
العوامل الخارجية . 
أن العوامل السابقة للسلوك والثالية له نلعبج دور| في 
ظطغهور السلوك وعدم ظهوره ٠‏ 1 


نركز على السلوك الظاهري المشا 
يجري 5 فى ؛ تفكير الثلميخ 0 














' يغطى فيها المحتوى نغطية وافية . 
يراقج أداء التلميذ . 
تكون الأسئلة ذات مسنوى فكري منخفض حتئى 
نكثر الأجابات الصحيحة . 
يقوه المعله بإعطاء نغذية راجعة فورية موجهة نحو 
الماده الأكاديمية . 
ينحكهم في الأهداف الندريسية . 
يخثار الماده الملائمة لعدرات الثلميذ . 
ينظم سرعة إعطاء فعرات المادة والتدريس 
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رغم أن التدريس يدور نحث إشراف المعلم 
إلا أنه يدور في جو [كاديممي مريح . 
هاك إخثلاف كبير في وجهة النطر 
حول مدى فاعليثه. ولكن الأبحاث في 
الاونة الأخيره نشير إلى التوسع في 
8 تطاق استخدامانه ليشمل حل المشكزلات ‏ 
والمواد الاجتماعية. والعلمية. 
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7 عه 
-١‏ إتباع إسترانيجية واضحة ذات ا متدرجة تؤّخذ " 

وإاحده وإحده . 

؟- ثنمية الأثقان في كل خطوة من خطوات التدريس 

“- تصحيح أخطاء التلميذ من خلال إسترانيجية معينة . 
::- التدرج في الانتقال من التدريس الذي يعند على 
نوجيه المعلم إلى عمل النلميذ باسنقلالية . 
0- استخدام الممارسة والثمارين الكافية مع إعطاء أعثلة. 
: متبوعه . 

ا دمراجعه تراكمية للمفاهيع الني 1 تمع أعليه - حديثا 

















خطوات التدريس المباشر : 






|: الإيضاح المسبق ( الأولى ) : شرح الأهداف 
: والتمهيد للدرس 











هدق إلى نهينة التلمي 00 

كلم ..<ين ييين ما -١‏ إعطاء خلمية عن الموصوع أو 
لاديسه للتلمير اندم المهاره قبل البدء . 
88 اثلا هنا أن بعلي 6- زحديه المواضيع والمضام الذي 

أ عريضة للرس ٠‏ سيم تعلمها وبيان ذلك للثلمية . 
ب أه بحنوو (الإيميج 2 “-نوضيح الأنشطة المطلوبة للتعلم . 
المسبخ للنمزجة ) :-إعطاء إطار عمل و|ضح لمدة الدرس. 

يلى ها يل : 0- تعريف التلميذ بالمفردات الذي 
1 تستخدم في الشرح واللارمة للمهعم . 
-١‏ توضيح مكونات الدرس _ مكونات 
| المهارة أو المفهوم . 
| 0- نوضيح المخرجات المتوقع من 
| التلميذ أن يعرفها عند نهاية الدرس 

| 4- وفع دافعية التلميذ نحو التعلم . 





2 : اللمدجه 
| يقوه المعلج بنمذجة المهارة أمام التلمية . 


يشجع الثلميذ على السؤال عن أي شحيء غير وإصح لديه . 
وبعدما ينذهي المعلم من إجراء الخطوات اللارمة لتعلم 
المهارة يطلب من التلميذ أن يقلده وهو يفقوم بنعس 

الأجراء مره ثابية . 





ا 


ل 








*ا: التمارين الموجسة من قبل المعلم : 








حْ: النمارين | نان عن المدرس . 
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يقوه التلميذة باستخدام 





عاد الثلميخ مذهي 
المهاره أو المعلومات 23 3 14 
0 0 0 لع قام بميا 6 
د احر : 0 
تعلم فيها المهارة . عل غرف المن: 





ل ولحو ذلك 
فمد اسنطاع 


ظ إن التدريس ابا 00 مر حلة ١‏ 
أن أداء التلمية يعيم لمعرفة مدى 
فر المعلومات اللارعة 00 
قوع الثلبية نحو الأشداف المرسو 





١‏ : يوق 


وهو فى الحميقة طريعة لفياس 00 
التدريس وإجراء التعديزات د عا 

الخطه .. فهباك إشياء (!ا نظهر || ١‏ ظ 
التدريس المعلي ...2 






























)مي يسثمر المعلى في جمع المعلومات 

3 التلشخيصية وهو يدرس التلميذ . ١‏ 
2 270757 محاولة لتحديده أكثر إسترائيجيات التدريس 5 
1 فاعلية في تعليع التزاميذ الذين لديهعىح 7 


:. 00 2 نعلم . 
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0 يالى الثامية إلى موقت التعلم ببواحي ىن 
8 ععا/ا0اع7/655, ضعف ونواحي قوة . 
امك هباك علاقة -ولو إنها عير قوية- بين 
ا 10 تواحي الصضعف والفوه لدى الثلمية ٠١‏ وبين 


لز 1 56 قوم إكنساب المهارات الأكاديمية . 


0 أربهة افتراضات يمس نشخيص لواحي 1010 والقوة 
ا" ظ بصدق ؟ 
طامة هي : ٌْ ١‏ هناك إرنباط 0 الوصول اليه بين 
له نواحي الضعف والقوة ا التدريس ِ 
١‏ : إل بة 6 
ظ 1 ©7099 





عبارة عن مجموعة من الأجراءات نتساعد المعلم على 
> تحليل تغير السلوك في أداء التثلمية. فيقوه المعلم 
ييا بإجراء التعديزات اللارمة على التدريس لغرض الرفع من 
مستوى تعله الثلمية . 
فالتدريس الدقيق أسلوب لتعييم انتب وطريفقة 
التدريس الذي يستخدمها المعلم . 
1 0 الندريس الدقيق : ٠.‏ 
0020 طريقة لعياس فاعلية التدريس وتوجيهه بحو الأهداف . 
21 المعينة وليس طريقة ندريس . 
2 اهتمام المعلم يدور حول معرفة مدى تأثير العملية 
ىق التندريسية على تعلم الثلمية . ١‏ 


7 ع 
4 

2 
5 















-١ |‏ در|أسة المعلم لسلوك النلميذة هي إفصل ما يمده 
' بمعلومات عن التلمية . 
!| - نكرار ظهور الاسنجابة هو المقياس العام للسلوك . 
"- يجب أن يوضع أداء التلمية على رسم بيادي . 
2-6 التركير على المراقبة المباشرة المستمرة لأداء الثلمية . 
-١‏ وصف السلوك والاستجابة ولعريفها تعريمًا إجراثيا . 

-١ !‏ النركير على بناء السلوك بدلا من إلغائه أو القضاء 


- تحليل أثر المؤثرات البيثئية على السلوك . 


ٍ١ " : «في هنا لان‎ ١ 
0 2 ل‎ 
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م 
#يب ب 
صما 
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تعتثير محاكاه الأتموذج مقن ١‏ الأسس : 
الني نعوم 
السلوكية. فالمتعلم باح ما 


يفقوم به المعلم ويقلده . 
وتتعدى 0 00 








قد نساعد التزاميةخ فى نعميم 
المقاره من عرفك المصادز .: 


مثل : عندما يدرب التلميذ من خلال النمذجة على كيفية. 
طرح الأسثلة أو الأجابة على أسبثلة المعلم ويعطى فرصا 
للندريت عليها ويتلعمى التعذية الراجعة الزارمة ,من المعلم 
فيمكنه استخدام نلك المهارات في المصل العادي . 


السلوك والمهارات وإجراءات الحل .. 


: | التعلى يحدث من خلال مراحل . * 
: يمكن مشاهدة وقياس سلوك الثلمية في كل مرحلة . 


يمكن التوفيق بين طريعة التدريس وكل مرحلة من هذه المراحل . 





11 5 2 17 الثعلم بدون عهارة أو أن معر قنه بها 
2 9 11., 001 0 خلال مراحل نمثل مسنوياث من المعرفة 
عد حلة يسنطيع فيها أن يستخدم نلك المهارة 
له في أوضاع ومواقف مخثلفة . / 
اختلف الباحثون في عده مراحل هذا المجال إلا أنهي لى | 
ل يختلفو| في وصفهه لمهارة التلمية في كل مرحلة .. 2 
1" وفيما يلي وصعك لهذه المراحل مع إدخال 1 الدخول ٠‏ 
1 في الدرس ضمن مرحلة الاكتسا 








ده 9 ببد | | التلبية في تعلم المهارة أ المعلومة وه : 
4 تكو معرفته بها إما قليلة جدا 9 معدومة ادا 


> اب ةي د 2 > لاحي > للم حلى معه العا ا ا حالم اع سحي 1 يري ل جر يم 2 عام 727 
ميد اح ير يي بصفية 


'- ينتقل إلى المستوى الذي حده له في الهدف والذي قه 0 





يصل إلى نسبة إنقار 701 ) وذلك الانقان أو إله فة عا زال ‏ / 
ئ مال : ( جدول ضرب ١‏ ) .. يبدأ | التلى مية بمفهوم الضرب .. ىب 


501 سج يو ا بويد 2 حا 


4 2 ا 0-0 0 يي ب لي ا 2 ا تيبي يو م اا مر - 
1 ,' 
ا 


"- يستخدم المعلم 3" 1 0 المباشر الذي يشرح 
+ فيه ما سينم تعليمه والفائدة الذي يمكن أن تعوده على : 
ظ النلميذ .. كما يربط الدرس الحالي بالسابق .. ويشرح بكل : 
وشوج مسلخماً اليحسوساك والمجسماك «الأمثلة الذي 
يمال فيها المهارة أماك الثلمية متلفظا بما يجري فيه ' 

.. فكره أمام الثلمية مبينا ضطوط الحل ٠.‏ ٍ 











1 : 5 : 3 1 . :اء 
ْ - ثم يعطي الثلميذ ثمارين على ثلك إلم 


أثناء حلها معطيا نغذية فورية راجعة تساعه التلمية على معرفة ١‏ : 
١‏ مدي نعدمعه فى ؟ حل الثمار بن . و 


ا 
سما : اممصم حتة . اج مسشس مص 7 0 العم متصسصضة 0 








5 5 5 
02 سمه ا د كر عسسة اط ا ة د ممه ا الح 1 عسسسمة ل 0 11 يي وله قد و ار سد ا مضه عر عي الود - 


0- نادت المعلم التلميذ به بدقة ويعده له المساعدة عنيه الخطا : 
امه حيث يحديه الأخطاء ويريد من فرص الحل الصحيح .. ١‏ 


" عندما ينوقفت الثلمية يتدخل المعله بالتغذية الراجعة كان يقول‎ -١ 
2 (حتى الأن وحلك صحيح . ما الخطوة الثالية ؟) وهنا يبين المعلم‎ : 
ْ معدى كلمة ( الحل الصحيح ) وذلك بذكر الأسلوب و الخطوة‎ 
31/ .. الصحيحة. وكذلك في معنى ما هي الخطوه الثالية‎ 


1110 
١ 1 3 ١| 











دم 01 
مسو ا اي ارم دو ِِ 


يجب أن ينذكر المعلم / أن الهدف 7" 

هو أن يستطيع الثلمية حل , 
المسائل أو العيام بالمهاره ايا 2 
كانث بأقل مساعدة من المعلم . 












على المعلح استخداهم . يجب أن يتذكر المعلكم أن 
الموجهات اللعويةء2ح2 التلاميذ الصغار كتلاميذ الصفوف 
الذي نساعد النلميذخ->2 الثراثة الأول من المرحلة الابنداثية 
على نذكر الحل <١‏ آأقل وعيا باسترائيجيات التعلم 
وتقوده نحو الصواب. ١2١‏ من زملائهم في الصفوف العليا 
00 نلق" .. وهنا يمكن للمعلهم استخدام | 
الموجهات الأدراكية مثل 
الأشارات البصرية كالاسهم 
| إن العلاقة بين المعلكء ١‏ إو الطريقة السليمة للحل. مع أنه 
٠‏ و«الثلميذ علاقة نماعلية ‏ يمكن |ستخدام الموجهات ١‏ 
/ وأن المعلك هو الذي /#ر اللغوية و الإدراكية معاً. 





























١ ١ || 
1 


يعوم بنوجيه عمليهة 


3 


و( 1 ١‏ 3 8 | 
اللتعيويةء 


١ 4 1 : ,‏ 
تكتة 2 8 و 1771 "7 ةا 900 





١ 





؟- كزملن اللزاكن ( سيان البزاعث ) ١‏ 


1 5 55 ها ابي 0 ام ١ 1 ١‏ 0 . د | 1 
لكي ا 0 2 : 7 2-7 - ص - ١‏ ل اس 0 اه 5 ٍ ع لود 


0-2 حك د دك ك2كك 2 حاط 


يتلقى التلمية في هذه المرحلة نمارين 7 
كثيره ومتتوعة على المهارات 2 
والمعلومات التي تعلمها 


كان نكون التمارين مقدمة أحيانا على 
بطاقات وشفهية أحيانا أخرى 














وك 


2 
ل 


7 | 







ب 


الا 





١ ١ 1‏ تياك 
0« 
١‏ 


هاه هام كاه نه كاك د 
22 





1 
١ 1‏ 
9 ]أل ) 
مإ : 
1 7 
1 :2 3 1 
١ 0 1 8 - 57‏ 
5 اكذانا ان 





والتلميذ . إلا أن التثلمية يمكن أن يعمل 
مع مساعد آخر كرميله أو أي شخص . 
أخر ولكن لابه من طرف آخر يعطيه " 







ل خحيعن رصي بصم امم سس دنه حك 


00 في مرحلة البراعة يعرف المهارات 
يدة الذي نم ندريبه عليها .. ولكنه ما زال 


.. عرضة ؛ للخطُأ |و التردد فى الإحابة‎ ٠ 


ا 5 




















فهو ا إستطاع . أن اد حبره الصرب 
ويقوه بإجراء التمارين مستخدما ملموسا 
لأيصاح فهمه لحمائق الضرت .. فإنه يذلك 

قد دخل مرحلة البراعة ولكنه بحاجة إلى آن 


يتعلم الاستجابة السريعة الثلقائية للمساله أو 
العلمية .. َ 
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لك البعلت إن لخكر انه عله إعطاء 
. التلميذ التثمارين لابه من تذكيره باستخدام 
الاسترائيجيات التي تعلمها .. 





نبطة -__ سنيااائك 
١‏ 16وج وسيب وبيرد وجب رو بجح 1 





يجب أن يبين المعله للثلميذ آن المطلوب 
هذه الثمارين دون مساعدهة .. ولكبهة يمكنه 

الرجوع إلى المحسوسات والثمثيل الصوري ع 
الحاجة إلى ذلك .. ثم يسأل التلاميذة عن 
لها .. ويستمر مر التعزيز فى اخ المرحلة .. 


يي يج 22ت تت 0 - ام ل 2 م 1 حج ‏ داه 
١‏ - 2 : ب - --2- هو هد ووهملت موك وصون دوج سس جه -- - 


وو يج تجتتحه ل 











ينلعى الثلمية في هذه المرحله 
مراجعة وتثمارين حسب جداول معيية 
حتى يسثمر في السرعة والإثمان الذين 
وصل إليهما في المرحلة السابعة . 








يمكن لاثلمية في هذه المرحله 
تصحيح عمله بنفسه . ولصضمان تلك 2 _ 
المراجعة يمكن أن يضع المعلم خطة 9 
مراجعة دورية ( كل أسبوع مثزا ) 
حتى يراجع ما سبق تعلمهة كما أن 
هذ| لا يمع الدخول في تعليع التلميذخ 
مهارات جديده . 





6 
لمد” 
5 
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لا 


بإمكان المعلم وضع هدف سلوكي 
يناكد من خراله من مدى فاعلية المراجعه. 





وتعل أو تتعده المعررات في هذه 


جه المرحلة. واإذ| وجدت فهي تكون على 
9 7 شكل منمطع :هه 


يلاحط أن من خصائص مرحلة الصياية 
تقليص التعرير وقلة مساعدة المعلم.. وهنا 
يمكن أن ينراجع التلميذ فيما قد وصل إليه 

من سرعة وإثمان. فإن حصل ذلك فيستمر 
المعلى في إعطاء الثمارين للمراجعة مع قلة 
المساعده والتعرير .. 












> على المعلهم أن يتذكر دائثما أن الهدف هو نقل التلميذخ 
أ . إلى المجرد وبسرعة وإثقان وبدون مساعدة من المعلم .. 


<3 








يستحسن الإنتباه إلى أن الإداء أو البراعة قد يعلان او 
يقل أحدهما إذ| لم يصل الثلميذ إلى الأداء التلقائي.. 
ففد يشنكي المعلج مما قد يسميه (باننكاسة 
التلميذ) عندما يلاحظ أن التلميذ لح يعد قادر| على أداء 
مهارات قد تعلمها مذ فثره وجيره. وهذا| يؤكد مره 
أخرى على ضرورة نكرار التثمارين رغج أن المهارة تبدو 









م ل د 





يقصد بها نعميم المضاراث أو المعلوماث الذي 2 | 

إكنتسبها التلميذ وأصبح بارعا في استخدامها إلى ١‏ 
استخداه المهاره التي تعلمها في غرفة المصادر | 
في المصل العام . أو إستخدإم مهاره الصضرب في©©2 
حل مسائل القسمة. أو استخداه الأملاء الصحيح © 
في اختبار الثاريخ وهكذ .. 9 


ده , 
























كما أن هناك نوعا آخر للتعميم وهو : 
قدرة التلميذ على أداء المهارة الذي 
تعلمها عن طريق معلم الثربية الخاصة 

أمام معلم إآخر. 





ريت دنه صسنه ص قات صنت مت 
ريه جه 
لت 
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تشكل هذه المرحلة مشكلة كبيرة لكثير من 
التلاميذ لديهم صعوبات تعلم. وهنا على 
المعله آلا يفترض أن تعميه» المهارات سيحدث 
كنئيجة طبيعية للتعلم السابق لهذه المرحلة . 
ولنحميق هذه المرحلة يجحت وضع خطهة 
وصعتث لهذا العرض.. 











40 
على 0 يي أثناء تعلمه للمضمة ا د - 
تركز على هذا السلواغ الخارجي وكأانها تغفل 1 22 


ما يدور في نمكير التثلميذ. 


+ إن الأساليب المعرفية تأخذ الناحينين بعين الاعنبار 
إن اهتمامها بتفكير الثلمية [ا يصرفها عن 
العوامل الخارجية الني نؤثر على تعلكه الثلمية. 
فالنطريات المعرفية ترى أن التعلم بائج عن 
التفاعل بين التلميذ وبيئنه بما في ذلك الوضع 
الذي ينعلم فيه والمواد اليس نيه فى الندريس 
وعملية التعله ذإانها. 


ا 













في حين أن النظريات السلوكية تعزو عدم تعلم؟ 

الثلمية إلى العوامل الخارجية نرجئ النطريات 
المعرفية فشل الثلمية في التعلم إلى الثلمية ‏ 20 
نعسة وإن اإستجابته لبيية التعلم 5 تكن ملائمة ره 7 
بما يكفل التعلم. ' 


| أ 


١ 7“ 
> 0 





ع 





[: أسلوب آلقدرآت آلخاآصة : 
يعتمد أسلوب المدرات الخاصة على بطرية العمدرات الخاصة 
وإلنتي نمترص أن التعلم يمومه على قدرات خاصة وآن أي 
عجر في قدره من هذه المدرات يسبب صعوبة في التعلم., 
وبالنالي يجب أن يوجه التدخل بحو تلك الناحية من العجر 

لعرص تعويتها. أو أن ينه التدريس من خرال النواحي العادية 

والني قد يفضل التلميذ التعلم عن طريقها. أو أن يشمل ‏ 2 

التدخل كلا من نقوية الناحية الضعيفة والتدريس عن طريق 
المعالجات المفضلة لدى المتعله. ‏ .. , , حم , 
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فعلى سبيل المثال ب يعوم ع المعلم بأ بتشخيصض قدرة ِ 
الثلميذة على الأدراك البصري محاوله في نعسير 
صعوبة القراءه لديه. فإن وجد أنه (! يستطيع التميير 
بين الأشكال المنشابهة بصريا؛ فلديه مشكلة فى 
الثميير البصري. وعلى البرنامج أن يدرب التلميذ 
على النمييز بصريا بين الأشكال المتشابهة عن 
طريق المقارنة بينها أو تصنيفها. 














هم<ا 





ب: الأسلوب آلنمائي : 





يبدى هذا الأسلوب على النظريات النمائية وإأشهرها 4 
نظرية بياجيه الذي نفترض أن هناك مراحل نمادية ‏ ا 
58 معيبة يمر الطمل من خلالها. فالعدره على التعلم ‏ ”2 
تتطور مع تطور النمو المكري وأن من الصروري معرفة حر 
كيف ينم فهه المتعله للمفاهيم. وكيف يربط ‏ ”0 
المعلومات الحديثة بالسابعة في كل مرحلة من 

مراحل التمو. 









ولعد إدت النطريه النمابية إلى الإعتفاد أل بعص 
إلى القصور في نمو بعض العدرات و0 بعض 9 
لثلمية نعوق ذللة النمو يدل من أن نسائده. م 


ولعل من أبرز أساليب التدخل المبنية على هذا التلوجه 7 
نلك إلنئي نركر على مهارات الاستعداد كندريب التلمية 4< 
على رسع دوائر وخطوط وإأشكال مخختلفة نمهيد| : 
لندريبه الكناية اليدوية - الخط. 


ان عدر تجن 
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ج: أسلوب معآلجة آلمعلوعات : 





نبحث هذه النظريات في كيميةه معالجة الأسيان / 


للمعلوماث الواردة إليه عن طريق الحواس. وتركز على 
العمليات الفكرية الضرورية للتعلم كالانتباه والذاكرة 
والأدراك. وتؤكه بطريات معالجة المعلومات على الثرابط 
والتماعل بين العمليات المكرية المخكتلمة. كما تمترص أن 
نظأاه المعالجة يخضع الى عملية إداره ونحكم نساعد 
التلميذ على التنسيق بين العمليات الذي نجري في إن 2 
واحد ومراقبتها 36 الاسترائيجية اللارمة لمهم 2 2 


لمعلومات. 3 


إن نظريات معالجة المعلومات قد ساهمت في 
إعداد وتطوير أساليب فاعلة في ندريس الثزاميذ 
الذين لديهم صعوبات تعلحى وخاصة ثلك الني ندور 
حول تنشيط عملية التعلم لدى الثلمية وتمكينة من 
الاستعزالية في التعلم بتوظيف الاسترائيجيات 
المعرفية وفوق ايد في التعلم. 





و فك بالاسنران 5-7 الثالية . 


4 


-١‏ اإعطاء موجهات للثلمية تنساعده على الانتباه إلى المهاهم ذإات 
العلاقة أو الى الخصاتص المميره لها كإعطايه قائمه بعناصر 
5 االسسدا أ كناية الكلمات الهامة 0 معمير وبحو ذلك. 





0 3 2- إرشاد النلميذ إلى درأسه المروق بل ٠‏ المثيرات 
حنى يسنطيع التمييز بينها كالخصائص المميزة بين 


حرقين متشابهين أو صونين متعاربين. . 





ن- ندريت التلمية على إستخدام المحتوى ليساعده ذلك اي 0 
الأدراك. فمد يعرف التلميذ الكلمة من خلال المعنى بدلا من التركيز 
وى يوه والخلط بيدها وبين كلمة مشابهة (العلم و العلم) 





231 ماد التلميذخ فى نرنيت المعلومات ونحديدها لعرص 
نحسين ) مفاهرية الحالية 00# 








اتصنيفث ا 







1 تدريت التلميذ 8 إسلاك م الملطمات والأيضاحات التئى 
ا اده على فه.ه ونذكر المعلومات كخرائط المعادي والمماهيم. 
آي د | لسسسصسوة > اسل سس ا 0 


6 ندريب الثلمية على المرونة 9 في التلعكير وعلى‎ -١ 











ل . 95 2 
طُ 3/1 [ج-.ه د حي 










تتمحور فكره التعلى الاجنماعي 
على أن التعله يننج من التفماعل 
الاجتماعي بين طرفي عملية 
الثعلم وهما المعلج والثلميذ. 


ا للكلكهل072<>.72 1011 ونج وير وزوز ومو ومع ممه مما ووه جه وه ا ووو عع ع م وا ع ل و ا 2 يي 00 اانه .1 0 










وقد ]81 مهلك هذه النظرية إلى 
محاولة عدد من الباحثيسن إيجاد طرق 
للتدريس تعتمد على التفاعل بين المعلم 
والثلمية وتبحث في خلعمية الثلميذ 
المعرفيه وتوطيعها في |كتساب 
المعلومات الجديده. 


5. 4 3 
59 14 8 





4 ّْ - رايعا . أسالبب تعريل السلوك ا 08 
57 ها ١‏ تسر م 








لنعلم الحيوي النشيط الذي يقوم فيه الثلمية / 
١‏ خم ذإنه وتعديل سلوكه إذ| درت على ذلك. 
زر ” إن أساليب تعديل السلوك مسلمدة من النظريات 
:”مه السلوكية والمعرفية ونظرية التعلع الإجنماءي. 





خصائص أسلوب تعديل السلوك المعرفي : 


-١‏ النمذجة [ثناء التدريس: وتتكون من طرفين |حدهما 
المعلم: حيث يموه بالإجراء موضحا الخطوات. ومتحدثا 
جهر| بما يفعله في كل خطوة. والآخر هو التلميذ: الذي 
يلاحظ قياه المعله بالإجراء ويستمع إلى حديثه بنعسه. 








؟- الاسترائيجيات ذات الخطوات المرنية: وهي ذات 

خطوات منتسلسلة وإضحة صممتثت لنعود النلميذ | ثناء 

عملية التعلم كحل المسائل الرياضية أو فهم القراءة أو , 
كنابة التعبير. 





سال - التنحكم في الذات: يعوم الثلميذخ بمنابعة تمكيره 
وسلوكةه عن ) طريق التحدث مع بعفعسه. فالتلميذة يسنخدم 
لغنه لندريس ذائه ومراقبة العلميات المكرية والأجراء 
الظطاهري اللذين يعوه بهما أثباء التعلم 








لب 
23 
5 - ندريس الذات: يسنخده الثلميذ لعنه لنوجيه أدائه سواع 
كان ذلك جهر| أو تمكيرا كأن يتحدث بخطوات الحل أو 
9 مراحل اللخطيرن للكنابه. 
لوك كار ١‏ 


' #_ كل 
0 0 





0- مراقبة الذانت: حيثت يعوم التلميذ بمراقبة أداثنه آثباء 
القيام بالمهمة لمعرفة مدى فاعلية التعلم أو أداء 
المهمة حتى ينمكن من إجراء التعديزات اللازمة منى 

أدرك إنه لم يفهم أو يقم بالحل كما يجب. , ي وموو) ١‏ 





2000 


-1١‏ نمييم الذات: حيث يعوه التلميذ بالحكم . على 
أداثه من حيث بوعيته وكميته. ويتبين له مدى 
اتجاهه بحو الهدف. وقريه وبعده من المعايير 





-١/ ١‏ التحدت مع الذات: هي من إحه مكونات تدريس 

الذات ومر|قبنها ' حيث بينحدت التلميذ إلى نفعسيةه 
جهرا ثم سر| . ونجري هذه العملية عادة عندما يشرع 
التلميذة في الندريت على ما شاهده من اجراء | د 
للمهاره قام بها المعلع. 


+ 
9 9 





امي 1 





رس 


ومن أكثر أنواع التحدث مع الذات ما يلي : | 


سؤال الذات: حيث يطرح التلمية سؤال على بفسه. 
مثل: ماذ| يجب أن |فعل ؟ 


توجيه الانتباه وطريعة الاستجابة: وتستخده لجلب |لانثباه 
وتركير التلمية على المهمة : كان يعول التلمية لنعسه 
يجبت أن أركر واحل المساله . 


تعييعح الذات (و تصحيح الإخطاء : وذلك بان ينحدث التلميذ 


تعرير الذات خلال الحل: ويستخدمها التلمية لتعرير ذاتة عند 
صواب الحل أو إكمال جرء من الحل . 


- التدريس الموجه: حيث يعون المعلع بعياده التلميذ أثناء 
2+ التعلم. كأن يخبر بالخطوات الذي ينبعها أثباء التعلم. أو أداء 
م عهمة معينة كالعراءه أو حل مسالة [و كتابة موصوع. 


01 : 5 











9- التعذية الراجعة: حيث يصف المعله أداء التثلمية وصقا ٠‏ 
محدد| يمكن التلميذ من معرفة الصواب والخطأً في أداته. / ج 
ولهذا ١‏ 1 الك عد الشضائص نذك منضا : 









07 


أذ 









































إرشلاان 





لتسغيل عملية 











اك 0 5 الع 


0 التعامل باهتمام وعنايهة ( وإيحاد جو مساعد نسوده المحيبك والود وخال 
من الخوف والوعيد . 





؟.الاتزان والاعتدال 4 التعامل . بحيث يكون مدركا لردود الفعل والتصرفات المتوقعة. 


*. استخدام الرسوم البيانية لمراقبة ومتابعة السلوك الأكاديمي 





5:.اعطاء التلمين فترة من الراحة والحركة تتخلل فترات التركيز والجد . 
ه. وضع استراتيجيات تلائم أسلوب التعلم لدى كل تلمين . 


5. تنظيم برنامج التعلم بصورة دقيقة بقدر الإمكان, ودذلت بوضصع 
جدول يسير عليه التلمين مع إخباره بأي تغيير . 





“ا . التأحد من تناسب المواد التعليمية للقدرات البدنية والحسية 
والأحاديمية لكل تلمين . 





8. إسناد بعض المهام للتلامين؛ لإعطائهم الإحساس بأهميتهم . 


8. تدريسى المواد بالطريقة التي تتناسب مع قدرات التلميد » مع العمل 












1101111 11 1 
إرشادات تسهيل عملية التعلم : 





٠.الحرص‏ على الاستفادة القصوى من الوقت المحدد لكل تلميك . 





١.الحرص‏ على جلوس التلمين بعيدًا عن التلاميد كثيري الحركة؛ وبعيدا عن المداخل 
والنوافن؛ خاصة إذا كانت المؤثرات السمعية والبصرية تتسبب 2 عدم الانتباه والتركيز. 





4> 


؟". طلب إنجاز الأعمال والواجبات المسندة يعد الدرس مباشرة وقبل إتاحة الفرصة « 
للترويح والراحة» كذلك القيام سلفا بتحديد مستوى مقبول للأداء . ظ 













© تقديم الإرشادات والتوجيهات لفهم المهام والواجبات المسئدة اليه . 
» قراءة التوجيهات الهامة والمواد الأساسية . 


* تدريب التلمين نظريًا على معرفة المعلومات الضرورية» مثل : جدول 
الضرب وعمليات الجمع والطرح .... الخ. 


» كتابة الإجابات الخاصة بالاختبارات والمهام . 





* العمل معالتلمين 4 تنفين المهام المشتركة . 





© تقديم النقد البناء لعمل التلمينء وإعداد المقترحات المتعلقه بتطوير 
وتحسين مستوى عمل التلميك . 
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إرشادات تسهيل عملية التعلم : 





5'. تزويد ولي الأمربما ينبغي توفيره للتلمين من أمور تعزز مستوى أدائه 2# المدرسة . 
وقد تشتمل هذه الأمور على الآتى: 





* التمارين التطبيقية على استخدام مفردات اللغة: والأفكار والمفاهيم العامة . 
» أستلة المناقشة المتعلقة بقصص القراءة» والوحدات العلمية . 
* نماذج الواجب المنزلي البديلة مثل : تسجيلات الأشرطة: 


وضع الأعمال المطبوعة بدلا من المكتوبة . 


5 . قصر المهام على حجم العمل الذي يمكن إنجازه بطريقه صحيحه . 





5.التعرف على ما إذا ما كانت دراسة التلمين تتعلق بالتعلم» باستخدام الأجهزة 
البصرية أو السمعيك ومن ثم الفيام بالتدريس على ضوء ذلكت . 
فمثلا: إذا كان لدى التلميذد صعوية بالنسبية للطريقة الصوتية)» فيمكن 2 
الحالة استخدام طريقة الكلمات المرئية . 


. استخدام المعلومات المشوقة التي تبعد عن التلمين الملل . 


6 . توضيح البيانات والملا حظات المطلوية قبل المهام المسندة . 





4. اشتمال المهام المسندة على المواد التي تعتبر ضرورية للتعلم فقط . 
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إرشادات تسهيل عملية التعلم : 





2٠6‏ . عقد اجتماعات ولقاءات مع التللامين؛ لاستعراض ومراجعة 
مسكولياتهم ولتقييم مستوى التقدم . 


.١‏ قيام التلمين بالجلوس قريبًا من المدرس عند احتياجه إلى المساعدة العاجلة, 





؟". تحديد طريقة استخدام المواد المرجعية عند الحاجه لمعلومات دقيقه معينه . 


*3” . الإلمام بمختلف المهارات المطلوية لإنجاز العمل والواجب المسند للتلميذ؛ مع العمل 
على تبسيط ذلك العمل ان كان معقدا : 


5. وضع أهداف قصيرة الأجل؛ وإعداد جدول لسير العمل؛ ومراجعة سير 





“". عند القيام بإعطاء التوجيهات الخاصة بأوراق العمل» ينبغي التأكد من 
حصول التلمين على ورقة لمتايعة ذلك أثناء استماعه للتوجيهات . 





/10” . تشجيع التلمين على تقديم الأسئلة لمساعدته ب توضيح 
وفهم المفاهيم المريكة والمشوشة . 





7. تقديم عدة بدائل للتلامين لتلحصول على المعلومات مثل : الأشرطة إجراء المقايالات ؛ 
القراءة والخيرة . 








الإرشادات والتوجيهات السلوكية : 





. إعداد التوقعات الايجابية» وتوضيح السلوك المناسب لكل حالة‎ .١ 
. ؟. تحديد السلوكات المطلوية وتقييم درجة تحققها‎ 


". إعطاء التلاميذ فرصة للتعرف على نتائج حسن السلوك؛ وكذلك السماح 
لهم بتحديد النتائج المترتبة على سوء السلوك والتصرف . 





5. عدم استعراض أخطاء الماضي؛ ويدء صفحهةه جديدة للسلوك والتصرف 
المناسبء والتعامل مع الحاضر . 





ه. تجاهل السلوك والتصرف المتّسم بالقلق والضجرء إذا لم يكن مؤثرًاء ولم 


.١‏ توقع مستوى الإحباط لدى التلميذ؛ ومن ثم التدخل قبل تفاقم الحالة, 
والوصول إلى نقطة الانفجار . 





. العمل على إيجاد شيء للثناء على كل تلمين؛ والإطراء والإشادة بالخطوات 
البسيطة نحو تحقيق الأهداف والغايات النهائية . 








الإرشادات والتوجيهات المرئية : 


١.استخدام‏ الأآدوات والمؤشرات المركية» أو الملموسة لاستدعاء انتباه التلمين . 


؟. إذا كان التلمين يُعتبر أساسا من الذين يحتاجون 4 التعلم إلى استخدام الأدوات 
البصردهك فإنه يجب # هذه الحالهة تحديل طريفة تقديم المحلومات عن طريق : 


» حث التلاميد على استخدام يطاقات لامعة ومطبوعة يألوان زاهية وواضحة . 


» توجيه التلاميند لإغماض أعينهم؛ ومحاولة تخيل المعلومات ب رؤوسهم واستعراض 
الأشياء 2 أفكارهم 7 


» تقديم معلومات مرئية على السبورة بالنسبة لكافة التوجيهات الشفهية . 





» حث التلاميد على كتاية مدكرات وملا حظات بأنفسهم حول الكلمات والمفاهيم والآراء . 
". جعل المهام والواجبات المسندة واضحةه الروؤية وذلكت ب : 


* استخدام المواد المطبوعة (النسخ) السهلة القراءة . 






* التقليل من عدد الفقرات المدرجة على الصفحة . 


» السماح بإدراج نوعا واحدا فقط من التوجيهات للصفحة الواحدة . 
كس 
:.الاستعانة إلى حد كبير بالوسائل البصرية . 


ه. استخدام الحروف المناسبه للتهجتك . 








الإرشادات والتوجيهات السمعية : 


١.إذا‏ كان التلمين يعتبر أساسا من التلامين الذين يحتاجون ش التعلم إلى 
استخدام أجهزة سمعية: فإنه يتعين استخدام طريقة لعرض وتقديم المعلومات من 








* تقديم توجيهات شفهية ومكتوبة . 


» القيام بيتسجيل مواد القراءة الهامة للتلامين على الأشرطة للاستماع إليها 
أثناء قراءة القطعة حبذا لو كانت من أصواتهم 5 


© جعل التلاميد يفقروون المعحلومات يصوت عال على أنفسهم» أو على تلميد آخر . 





ظ 





» حث التلامين بإعادة الاستماع إلى المعلومات بصمت وهدوء» وترديد نطق المواد 
على أنفسهم . 





» حمل التلامين على ترديد الكلمات سراء أو كتايتها على الورق؛ وذلكت حرصا 
على عدم الإهمال؛ أو السقوط سهوا للكلمات أو العبارات . 







© تكليف التلاميد ياغماض أعينهم,؛ ومحاولة الاستماع إلى الكلمات والمعلومات» 


؟. حمل التلاميد على ترديد التوجيهات؛ وشرح المهام والواجبات المتوقعةك . 


*. التناوب 4 تطبيق النشاطات السمعية وغير السمعية» تفاديًا للملل والإرهاق . 








إرشادات طريقة تعلم اللفة : 
.١‏ مساعدة التلمين 4 تجميع مفردات أو كلمات هامة عن طريق : 


وضع ما لا يزيد على حمس كلمات مرئية: غير معروفة لديه» على بطاقات 
خشبية أو ورقية . 


ثم وضع هذه البطاقات على طوق يحمله التلميد معه 2 كل الأوقات» و يعد 
الفهم التام يتم وضع البطاقة يصندوق #ة طاولة التلميذ» لتصبح جزءا من 
حصيلة الكلمات التي جمعها . 


ثم القيام بعد ذلك بإضافة كلمات جديدة إلى الطوق يغرض تعلمها . 


يمكن للطفل استخدام هذه الحصيلة من الكلمات عند قيامه بكتابة جمل أو 
قصص . 





؟. استخدام القراءة الموجهة حيث يتم قراءة عينة موجرزة لغرض واحد . 






". تدريس التهجئة حسب أشكال الكلمات» ثم قيام المعلم بتعيين كلمات قليلة لكتابتها غير 
متعددة المهارات . 

آ#ى.. 7 
؛. استخدام جمل يسيطة؛ أو عبارات ذات فكرة واحدة مع التلمين . 








// 
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.اساسا 
مقهوع استراتيجيف التعلم : 


طرق قخططة: ذات سمات وإضحة. يشلك ها || ٠‏ 0 00000 
على الاكنساب الفاعل للمعلومات والمهارات. 


هوائر استخراع الاستراتيجيق : 


-١‏ ينحكم الطالب في عمليائها لمكرية. 

؟- يوجهها بحو متطلبات التعلم. 

وإجراء التعديلات اللازمة. 
شيم العمل بعد |لاننهاء ليعله عدىك نَكقيقه للهدف. 





ْ 


الفرق بين الطريقة والأسلوب والاستراتيجية في التدريس : 


يعصد بطريعة التدريس الطريعة الذي يستخدمها المعلى في نوصيل 
محتوى المدهج للطالب آثباء قيامه بالعملية التعليمية. مثل: المناقشة 
والحوار والمصة ....الخ . 

بينما أسلوب الدريس هو مجموعة الإنماط التدريسية الخاصة بالمعلم 
والمفضلة لديه. أي أن أسلوب الندريس يرنبط إرنباطا وثيقا بالخصائص 
الشخصية للمعلم . 

اسثئرائيجيه 5 فهدي مجموعهة تحركات المعلج دإاخل الصى النئي 
تحدثت بشكل مدنطم وفنا ا تهدفك الى نحميق الإهداف الندريسية 
المعدة مسبقا. ويمكن إسنتخدإم أكثر من إسنرانيجية في التدريس . 


ااا سس تا”تااخسشم 


ا لأسس الحامق لتدريس ألا تدر اتيجيل : 
' ا- يجب أن يلنزم النلميذ بتعله الاسنرانيجية وأن يفهم الغرض 
منها وفائدتها . 
-١‏ يجب وصف وشرح السلوك اليدني والفكري الذي 
تعغطيه الاسترائيجية وصما وشرحا وافيين . 


"- يجب توضيح كيمية إستخداهم نظام التذكير المدمج ضمن التدخل 
الاسترانيجي. حيث إن ذلك يسهل عليه عملية ندريس الذات . 


:- يجب أن يفهه التلميذ العملية الداخلة في تعليعه الاسترائيجية. وأن 
يشارك في وضع الهدفك حتى ينوقع ويراقب تعله الاسئرائيجية . 


0- يجب نقديمع نماذج متعدده للاإاسترانئيجية حيث يجت إحرار الثوارن بين 
الأنشطة البدبية والمكرية الداخلةه في الاسنإانكة . 


1- يجب أن ينم فهم الاسترائيجية وحفظها قبل البدء في الثمارين على 


-١/‏ يجت أن يبد| ] الثمارين على |لاسنرائيجية نحت قياده ونحكه المعلم 
وتختتمح بممارسة متعقعدمة ومستعلة . 


يجب |سنخداهم نظام القياس ليكون مرجعا للمعلومات المسثمرة الذي 
0/0 المعلم والثلميهة على مدى فهه الاسنرائيجية واستخد|مها . 


9؟- يجب أن يثلو إكتساب الاسئرائيجية جهود معيية نتشجع على تعميمها 
ولا بد أن تكون طيلة ندريسها . 


سياس سه 








البيدحةه اللعاون بين البدلج 
(نمثيلها) والثلميخ 
طريقنها يقوم المعلم بإخبار يقوه المعلم بنمذجة 2 يقوم © المعلم ‏ 
التلميذ بالاسنرانيجية الاسترانيجية أماه التلميذ والنتلميذ بننمية 
الاسترائيجية عن 
طريق النعاش 








إيجابياتئها * تحتاج إلى وقت * الأيضاح المباشر. * مساهمة مباشرة 
طويل. * ثمد التلميذ بمراقبة من التلميذ. 
* صالحة للتلميذخ الذات. كاتا 
الذي لم يعند بعد * تصلح لتعلم التلميذ. 
على المعلهح او من الاسترائيجيات الجديده. * تحمل الطعل 
لديه مغارة حفظا * يمكن إستخدامها مع مسؤولية التعلم. 
عالية. استرائيجيات قديمة. 

* تصلح للنقل من عهارة 

إلى أخرى. 


000000 | * [إنساعد على نمو * نحناح لوقث أطول. * تحتاح إلى 
مهاره مراقبة الذات. ثمل قيمة الاسترائيجية عمهاره عالية من 
* قد (! يشعر التلميذة لدى التلميذ لأن المعلمح» > قبل المعلم. 
بأهميتها لآن موقفه يفقوم بها. * تحتاج إلى 
اقنصر على التلعي * |( تنظر إلى نمكير وقث طويل. 
دون المشاركة. التلميذ الحالي. 
* قد لا يكنشف 
المعلم تفكير التلميذ. 
* قد لا تكون 
الاسترائيجيةه في 


مستوى الثلمية. 


ااا سس ييباباا-لاشدم 








استراتيجيات تدريس صعوبات التعلم© © <«م 











-١‏ يعوم المعلم بكتابة 
وواصضح على السبوره. 





1- إذ| كان الإمزاء 
خاطدًا 20 
الخطواث السابقة. 
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١ 0‏ 
حي 2-200 ضسم جعع ب د 21 
جل لهف 7ه نل لكك وحمت ؛ 








يبي يج 2-5 


205530 جع ى 2 مذك لت كا امح ق لي ل حم 1 مطحت وعم وك 24 ل ج س1 


حبسي ونون 


1 - اكنب 
الكلمه في 
ورقه 
السارجية' 





د ارو شت م لت أي 


- سحي سجس 3-2 2-7 010 
1 15 جه 23 وجوت 5 احنق 0ت 39 جملا اتيك مد 311 خرف 


/ا- ؤعد الخطوات السابقة بعة إذا حدد خط امزادي: 
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ل اك ات ا كا 0 2 





َس سي 
م 17 م أ 
قر 5-١‏ واج بو يي ا ل م 


0- النظر إلى . 
فكريا لها. 
(تخرييها في 
الذاكره البصرية 
قصيرة المدى). 


فل ٠‏ السبورة 30-6 © 
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حيبي سر يي سر ور سي ري ل 0 


/31- كدت الكلمة غيبا. 
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بشكل فردي. ١‏ 7:2 
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ف ار 


اما ا 









| /ا- يطلب عن الثلمية كنابة الكلمات كاملة مره إاخرى. | /) 


كتابتها في ان واحد ‏ © 
6 - 1- يطلب عن الثتلميذ 
"أن كنابة الكلماث الخاطئة 


عشر مرات مع نطفها 







ه١‎ 






| |- - إكنتجت كلمة عير : 
| معروفة لدى التثلمية 2 | 
| على السبورة أو على ١‏ 


| ورقة وإقرأها. 65 ٍْ 


-١ 0‏ اطلب من الثلميذ أن ينتبع أحرف الكلمة 
ظ ويرسمها في الهواء بينما هو ينظر لها. 
١‏ واسمح له أن يسمي كل حرف من حروفها 
(وهذا| الإاجراء يمكن التلمية من نصور الكلمة 


























:- اخفي الكلمة وإطلب من ١‏ 
الثلمية أن يرسمها في إلهواء ١‏ 
ويعرأها في بعس الوقث. 1 






































































استراتيجيات تدريس صعوبات التعلم : # 


1 
٠ 3‏ أطلت م 0 ن التلميذ أ أن | تناد 


بتتبع الكامه ويرسمها في 0 07 - اطلب من الثلمية ا, أن ا 
الهواء ويلمظطها في بعس | | يكتب الكلمة من ٠‏ 
ظ 5 الوقت 00 الحهر ١‏ | الذاكرة وينطقها ‏ ' 
00 كار ملح ف م يض ' | (إعه هذ| ساسم ظ 


















" " " " " "ا " "ا 8 8 8 ظ|| | 












ا ا 


| 4- اعطي الللمية | + سس سس 


| كلمة أخرى بنفس | ١‏ 5- |طلب من 
| الثلميذ أن يرسم 
الكلمة في 











الهواء ومن ثم 
يسجلها بذاكرته. 














* * عندما يكون الثلميذ قه نعلم نهجئة الكلمة الأولى وكلمة . ظ 
٠ش‏ أخرى من الذاكره يكنب المعلح الكلمة بالدفنر الخاص بتقدم ١‏ 
التلميذ والذي بعد سجزا خاصا وبرنامجا للمراجعة. ويسنخدم ِْ 


ل م 






























































[لفرراعقم 








-١‏ اقر] الكلمة 
00 ٠ا-‏ إقر] هذه 


١ ©‏ تُ 9 : 2 5 د م ْ ٠‏ 
ظ 1ن ١‏ 1[ 7 قم ٠‏ ءظ 66 ظ | ٠‏ 7 - 
ابحم : التلمية وهفيم 
9 اتصي. ">" 











مشكله 
بالحركاث 





:- أطلبت من 
التلميذ قراءه 
هذه الحروف. 


لسسسمد 


1- اطلب من 
0- جرعة 2 التلميذ قراءه 
0-7 الحروف المجموعة الأولى 
مس رورة الى ثه الثانية ثم الثالثة 
ا ' 5-5 بشكل مبعفرد ٠ ١  .‏ 


١-5 


النلميذة قراءه ْ 1 اإطلب من 
المجموعة التلميذ قراءه 
الأولى المجموعة الأولى 
ثانية مء وإلثابية وإلثالته 













































: 2 *0- يطلب المعلم من التلميذة توضيح مث 





5257 صوت الثنوين في الكلمة . 


1- يقوج الللميذ بقراءة كلماث أخرى مع * 








و الور 0 بلسي جب ا هو لسر 
"ب< نه ١»‏ 


استراتيجيات تدريس صعوبات التعلم : م0 





- إقرآ كلمة تحلوي على اللنوين 
وقم بنحريك ذراعيك أثباء قراءه 
الكلمة 


(على حسب بوع الثبوين ) 







“ا- إطلب من الثتلميذ ترديه 
هذه الكلمة مع نحريك 
ذرأعيه 


( على حسب بوع التثبوين ) 


5 - أطلت من التلميذ قراءة 
كلمات أخرى تحتنوي 


الثنوين مع نحريك ذراعيه . 






قراعه 


هنل !2 
00 أخرى تحتوي على 
ذراعيه . 








استراتيجيات تدريس صعوبات التعلم : ار ام 72 
رالأواك ث اقرادة. 


5 عصحكيهع 
, 5 فوج المعلم بقراعةء | 











- ار ©60 © 3 
كلمة وإحده من 
البطاقات بصوت وإضتح. ١‏ 





-5- 





8 يقوه | 








000-77 
- يقوه الثلمية بمحاولة قراءة/) 
باقى الكلمات بنفس الإجراء 

| 00 إعطاء الثلميذ 5 









ظ 7 هه د 




















-١‏ يطلب من الثلمية كنابة كلماث. التباطو|التدريي 
مقع عرض بموذج لها قور| دون أن 
يكون هناك وقت فاصل بين طلبت 

الكتابه وعرص الكلمة . 





؟- بعد عده محاولات للخطوه |لاآولى 
يضع المعلح فثرة (0) تواني بين طلب 
الكتابة للكلمة وعرض النموذج لها مما 
يسمح للثلمية بكتابة الكلمة أو ما يعرفه 
من أجزائها. ولكن (ل! يضطره إلى 
الاننظار الطويل إذ| لم يعرفها . 


“- يريد المعلم في الوقت بين 
طلب الكتابة وعرض التموذج 
بشكل تدريجي بعد عده محاولات 


من الخطوة رقم (2) . 








- بعد عده محاولات للخطوه الثالتة . 
يطلب المعلم من التثلمية كثابة الكلمة 
يدون بموذج . 





ات قط نويات التعلم + اصح 





؟- يعوه المعلم 

بقراءة الكلماث 

مع توضيح صوتثت 
الثدوين . 


0- بعد إضافة الثنوين 
1 يطلب المعلم من 
التثلميذ قراءة الكلمة 


اخلق عن الكلما © تحلوي الم 
على الثنوين ليقوم بكثابتها غيبا . 





















































استراتيجيات ذاذر 


ع 


التي درسها ١‏ 
























































استراتيجيات تدريس صعوبات التعلم : 


-١‏ يعرض المعلح الكلمة 
على السبوره 


(مثال تدريسه مهاره التنوين) 




















1١0ل‏ بي بعوم المعلم 3 0 المهاره هه 0 5 ساك 
5 0 : ساعة(ن ) | 55 


22*22 
22222 








َ- يعوم الثلميخ 35 بتطبيف المهاره 8 2 
بخطوائها أماه المعلم (مع لعزي 





0- يقوه التلميذ بتطبيقات 


بمساعده المعلم . 





-١‏ يعرض المعلم 
المهاره على السبوره 





؟- يعوه المعلم بربط المهاره (قراءه 
حرف لكايو بأشياء حسية 







دا- يقوه التلميذ بتنطبيق المهارة 
ظ (قراءهء حرف الكافك) مسنعينا 
بالأشياء الحسية اللي لديه أمام 





2 - نكرر الخطوه ؛ السابعة أكثر من مره. حتى يربط الثتلمية 
بيلن -- وهذه الأشياء الحسية . 





0- يعوه التثلمية بتطبيق المهاره 
أماه المعلم دون إلحاجة إلى 
الاسنعانة بالأشياء الحسية. 





عا 


استراتيجيات تدريس صعوبات التعلم : 





يمسر 


3 : ٍ- 3 وم | 0" ممح سوسس 
- ©-ايقوم المغلع بنقسيم المهارة-- 
إلى مهارات لكر متسلسلة. ظ 


تبين الفرق بين 9 ِ 
هو »+ ٠‏ 0 و 4 اتن / 9 1 
التنوين والنون -_- 2 رت نندى 3 






- ار 77 5 عب © وصور 
7 - -- 
9 اع ٠‏ اسه 


ظ ١‏ < ظ فراءة التنوين 
1 يقوه -اليُغلم بكتابة هذه 8 ا 
أ -١‏ المشارات القرعية على السبورة> 


م د 7" لاك 
ار د جم 
2 35 


تبين الفرق بين التنوين والنون 


6١ 





8 5 يفوج المعلغ بنطبيق المهازات) 
١‏ المرعيّه اماه التلميذ بشكل-- 
5 متسلسل كُنِى يصل إلى الما 
7 م /الأساسية ويعوم المعلع بإ يضاخ” 
---كل«مهاره فرعِيه 5-7 





0 الوتبم , 


<«ايقون التلمية بنطبيق العشاررة ؟ أ . . 
5 0-6 حنى يصل إلى نطبيق” 7 ات 
حر المجارة الأساسية.. " | 8009 


4 8 0 
ا د [ اوج ىو لوج" لي - في - 1 
- 14 م 6 








من طرق تدريس صعوبات التعلم : 


التركير على 
العلاقة بين الحرف 
والصوت فى 2 
المراحل الإولى. 


ف 


3 
7 





وتعرف أيضا بالطريقة 
الهجانيه 





التوجه بحو خبرات الثلمية؛ وذلك ينم عن طريق: 


1 1 1 عت ال 
فيسنخدم لمعرفة شكل الحرف 0 17 

: . . . 8 5-5 ءر2 
وتسلسل الحروف لعرص الأملاء. 5 0 





يعيد في ثيمية الذاكره البصرية. 





زا 1' 





>2 الإملاء: والعرض مبه إطالة فثره الإنثباه 
7 السمعي وثيمية العدره على الربط بين 
المثير السمعي والبصري. 





2 













باستخدام 1 أربع قنو هه ه قنوات حسية ولي : 


6 1 5 ١ 


©© 


ُ ال 1 متثر 
© 0 6ه 8 8 اال _ 0 ١‏ 9 
©© , 0 


























من طرق تدريس صعودبات التكلم : 


وهي عباره عن برنامج وقاتى في 





طبيعته و ينخذ البرنامج الأجراءات الثاليه: , 









-١‏ المراءه المالوفة: ينه إخثيار الماده 
المالوفة لدى التثزاميهة حنئنى نسهل قراءنها. 







- تحديه أهداف القراءة: وذلك من خلال ملاحظة 1- 
النلاميذ أثناء القراءة و نسجيل نلك الملاحظة وبناء يو م 
عليه ينم تحديه هدف أو هدفين للقراءة. ره ظ 













عه ١ف‏ 
ام 
535 ! 






“ا- إعطاء فرص للكنابة: وذلك من خلال العراءه 
والكتابة وينم تدريب الثلاميذة على سماع الإأصوات 

داخل الكلمات. وعلى المروبة في المراءه وتدريبهم 
على الوعي بالأصوات المكونة للكلمات. 












:- الكتاب الأول و العراءه لأآول مره: وذلك 
بعياه التلميذ باختيار كناب لعرض مواجهة 
المراءه في ماده جديده عليه. 









من طرق تدريس صعوبات التعلم : 


أول! : أسلوب 





ةلل ك5 الحواس المتعدده 
| . طارقة قرقلر (إملام) ومن أشهرها : 


وتستخده اربع حواس في ندريس الأملاء هي 
السمع والبصر واللمس والحركة . وهي كالثالي : 










اخنيار كلمة من قبل أحه الطرفين ثم يكنبها 
المعلم على السبوره أو الورقة مع نطف ْ 
فيشاهدها التثلمية ويستمع الى بطمها ٠‏ هع / 


تكرار المعله لذلك عدم مرات. 








إعطاء التلميذ مهلة لدراسة الكلمة استعداد|ا 
تتبعها بوضع الإصبع مع نطق الكلمة. 


إعطاء التلمية فرصة لاستخدإم الكلمة 
في جملة ذات معنى يقوم الثلميذ 
بكنابثها ( أي أنها زا تملى عليه ). 





من طرق تدريس صعوبات التعلم : 


0 


6 


0 . تعتثمد على ندريس العلاقة بين الحروف 


سوب 


1 والأصوات عن طريق السمع والبصر والحركة. 
سي سس ص *دهوهه 011 1 


2 





يلمط المعلح الكلمة 0 
ووصضوح. ومن ته يرددها التلميذ. 












يطلب المعلح من التلميذة نحديد الصوث الأول 
من الكلمة. ته تعاد الكلمة مع طلت الصوت 
حتى نكنمل حروف الكلمة. 









يستخدم المعلم بطاقات الحروف ويطاتب 
المعلم من التلميذ اخثيار البطاقة الذي تحمل 
الحرف الأول من الكلمة ثم يكتبه. وهكذ| 

ع حتى ينهي من نسلسل حروق الكلمه له 











الكلمات النئي نخنلف عنها ويطلت )١١‏ / 
عن الثلمية التعرف عليها بوضع داثرة كم 


5- كنابة الكلمة مع حذف بعض 
حروفها. ويقوم التلمية بكتابتها مع سي 
إكمال الحروف المحذوقة. 1 ' 

( 


0- كتابة الكلمة بعد سماعها من قبل 
المعلم أو كثابة الكلمة في جملة مفيدة. 








من طرق تدريس صعوبات التكلم : 














ا ثالثا: 
0 : ظ 

أنظر وإدرس: ْ 0 ٍ إكما 
ل أسلوب الأكمال 
بطاقة ماه الثلميذ. حبر اانه 
بنظر اإليها ويدرس 


الحروف وترئيبها. 


بعض حروف العلة | [لمه 
يكلب الثلميذ الكلمة مع كنابة الحروف في - 
2/ الممعوده فى لامكل الصحيحة. بي سس 














- إكنب الصوامث المفقودة 


. يكنب التلميذ الكلمة مع كنابة الصوامت 
ظ كك | ههه 2 





: اكنبه الكلمهة‎ 33 ١ 
يكلب الثلمية الكلمة من‎ 
١ دبل لموذج‎ 





اج 



































من طرق تدريس صعوبات التعلم : 2 |( 27 






الذاكره اربع 








١ 8 


أنشطة فْ تدريس صعوبات التعلم : 








المعالية 





أنشطلة 


مموا اي 25050770 
-١‏ تكنت الكلمة على بطاقة بخط 
عريض ويطلب من الثلمية نطقها 
وتتبعها لمسا ثم بنطعها مره ثابية وبعد 
تكرار الخطوه السابعة عده مرات. 
يعطى التلميذ المرصة لعراءه الكلمة 


امحمع مام عم ةمد ماما ماه زهو فوا ها هلدا مهاه 2026م 


لاد 
بر 


03 
0 
نيه 





؟- تُكنب الكلمة على ورقة أو بطاقة ثم نغطى بورقة. 
ونسحب الورقة شيئا فشيئا إلى اليسار حنى نبدو الكلمة 








الاسم 1ل 
020 


3 6 


42 | (ح-2 ال4 > (2© > 2© | (8©2 0 2000© 2200© 8-0 ( © 20(0© يبر "2© “خ©» "©©»  ©62("2‏ (25© 2 "2 


- تُكنب إالكلمة على بطاقة أو ورقة 
ويوضح الحرف الأول بلون مختلى. 





6 ع 


حأ جح 22> ا أ اح أ الح حج أح) احث كي كي كس #س ”نت ةس 


:- يوضح الحرف الأول من الكلمة << 
بوضع عزامة فوقه أو تحنته. 59 





عه 
































امعرقة 3 
5-0-0 





|- 0 ؛ المعلم ثلاث و 
أو أربع كلمات نبدأ 
بنعس الحرق. وعلى 1 
التلميذ أن يكنب 
ذلك الحرف . 














ويد 


ور 


- يكنب المعله ثلاث كلمات تبدأ ‏ 

بحرف وإحد على ورقة مع إبعاد 

ذلك الحرفقك وكابته على يمين 

نلك الكلمات. ويطلب عن الثلمية ” 

نطق الحرف الأول ثم نطق الكلمة , 
. كاملة . 





71 




















أنشطة في تدريس صعوبات التعلم : 







يقوه المعلم بنطق كلمة. ثم 
يطلب عن ) التلميذ آل يأئي 








على السبورة مع وضع خط 
نحت الحروف المنشابهة في 
آخر الكام ‏ 





. 


يمضص كنابة كلمات 

ذات بهاية موحده. مع 7 
فصل ثلك النهاية. 2 

وعلى التلمية. الوصل ا#احرمرم)ا 




















"7١ 











أنشطة في تدريس صعوبات التعلم : 











ا١-‏ يكتب المعلقى الحرفك على 
السبوره آو على ورقه. ثم 
يطلب من الثلميذ أن ينتبعه 
لمسا عده مرات حتى يصبح 
مستعد| لكتابتها بدون 
أإخطاء. 











لتوضيح الحروف التي 
يعكسها التلمية من خلال 
كنابة كلمات تبدأ بثلك 

الحروف. ورسم صورة بجانب 


الحرف الأول نمثل الكلمة. 


8 2 ١ 
+ ع‎ 2 2 " 
25 يك‎ 
هَ تين 6ه‎ 
4 ١ 













ا ان ل 3-53 
8 5 2 
م هه 
سر 9ه 
م 8*2 
0 > 
9 5 5-7 1 
سر © ب © © , 0 ب 
من 9 اد 
©66© © ل 2 
ليم 1 
فك هه | 
لك 
|[ 
: : لبا 
هد| حرق إالباء. 
© 


لج 


4١ و‎ 


أنشطة ف تدريس صعوبات التعلم : أنشطة لمعالجة 
ل 


العلة (المد) إذ| وردث 
في وسط الكلمه : 


يجب اإعطاء التلميذ تثمارين نجلب 





انثباهه إلى الحرف (الصوثت) المقصود 
والوارده وسط الكلمة وذلك من خلال : 










ا- كنابة عدد من 





س- كنابة كلماث قد حذف منها الحرف 
المراد تعليمه للتثلمية. وعليه إكمال الناقص. 






ظ -١‏ كنابة ثلاث كلمات 
على السبوره أو على 
























تشجيوا 
٠‏ 









,) 0 نكم 2 











© اطلب من الثلمية تنيع 3 

الحرف (و الكلمة -2 حِ 

اع بطاقة أو على السبورة أو 5 

ار الحياستخداء 7 مجسمة - ْْ 
- استخدان الأسلوب الصوتئي 


5 زيل بد نطق “الكلمة المقصطودة 


انان نا الراك 
111017 













<١ 






































































































































-  كالظكس‎ 





ختاما . 


تحمد الله العلي القديس الذي أعانتا سضاه وكرمه 
على نام هذا ا احكتيبء وسأله سحا أن نكون 6 
قر وفنا سيط عرض احتوى مصومرةسهلة ميسسرة 3 
وبطربقة واضحة ترسخ يذ الأذهان 8ظ 
ويجعله يث ميز ان حسناتنا . 


كت ا 
| .رحاب دعوجى أ.لينهاجهنى 


0 م 
_ -م8 5-7-5-7 2 
رح وإ وإ 0717 >> 7د 7-17 7777 





همية اللانف السيشر عن نوي سحريات النظم 






اتدل فضية اللضف السيكر عن ذو سحويانه اللطام أعسية بالف الى جه يسكن معد 
:| | |أتشرمر أن لمغيات التدخن العنتجي تتتضامط إلى هد غير مع لأغر النتشف ا#نهم. هيث التتااظل 
السحريفت م تصيع أقل فابئية تن دخيص ر العلاج. 





بصورة عننمة امال سشكثين.. يما يثرئب النتى تكد من عا حهاث تعب آثارها عنتى ل 
امنقل و الافوان واتييت والعفرسة والسجتمع. 





الحصعية الخيرية تصعوبان التعلنم 
15 تان امع1 


ماسسية 1 2 عد وعدت زحي م 
00-7 


© 2956 “زة هو 

































ا : 
7 0 


5 7 


5-2 0 0535-5 
9 . 1 


00 1 ١ 3 
١ : 
00 3 ١ 1 : 
نا ' حاف ل‎ ١ 1 
3 
1 
1 


0 
0 "١ 
ل‎ 1 ١ | 1 





بو 


يان 


طرق التدريس والاسنر| 


صعوبا 


والإسناة 


رح 


ند 
عبد العر 
العرير عبد 


الرحمن الموسى 


الآسنا 


لعا 


نيجيات وطرق 
براهيم 


ير الهداب 


ريس الطرا 


ندل 


رح 


ب ذ 


تت 
وي صعوبات | 


الندريس ) 


| ( 


17 


2 
ترج 
مر 


جعة الدكئور 


لها 


زيد 
برا 


محمد البثال 
ضبيج 


على الطرات الذين له 


رح 


ع 


بن سعد إبو ديال 





1 


فك 
الدوكئور 


“ 1 ) 





يل عملية إلا 


( 


الوكئور 


١ || 
4 
ع‎ 


طرق التدري 
براهيم سعد 


له] 


ابو ديان 


صعوبا 


رح 


( الا 
و|لا 


5 


رح 


لاندر 
المعرفية 


ساليت العامة 


( 





